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Premise epistemologice ale diferentierii si
individualizarii demersului didactic

Rezumat: Invitimantul contemporan se indreapti spre o educatie
intelectuala diferentiata. Instruirea diferentiatd se constituie ca un
invatdmant pe masura educabililor, ceea ce conduce la formarea
capacitétilor de autoinstruire si dezvoltarea nevoii de invatare
continua. Astfel, profesorul nu transmite cunostinte, ci organizeaza,
indruma activitatea didactica, asista la formarea capacitatilor de
autoinstruire, asigura adaptarea la situatii noi. Totodatd, instruirea
diferentiatd permite valorificarea potentialului fiecaruia si in
acelasi timp, identificarea mai multor tipuri de indivizi si stiluri
de invétare prin prisma curentelor filosofice. Societatea umana nu
putea exista, nu se putea perpetua si dezvolta fard transmiterea de
la o generatie la alta a cunostintelor acumulate, a deprinderilor
si priceperilor formate. Treptat, societatea umand a selectat acele
observatii semnificative, pozitive, benefice, care au dobandit statutul
de reguli, demne de a fi respectate. Marii ginditori ai omenirii din
totdeauna, filozofii tuturor timpurilor, au meditat asupra educatiei,
au facut constatari asupra faptelor educationale, au selectat cele mai
semnificative observatii. Conceptul de diferentiere si individualizare
se regaseste si in marile curente filozofice care au propria viziune
referitoare la dezvoltarea individualitatii, stimularea creativitatii
individuale si de grup, la integrarea socioprofesionald si dezvoltarea
societdtii insasi.

Cuvinte cheie: diferentiere, individualizare, constructivism, conflict
socio-cognitiv, tendinta filosofica
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Abstract: Contemporary education moves towards differentiated
intellectual education. Differentiated training is an education to
the level of educators, which leads to the formation of self-training
skills and the development of the need for lifelong learning. Thus,
the teacher does not pass on knowledge, but organizes, guides the
didactic activity, assists in the formation of self-training skills,
ensures the adaptation to the new situations. At the same time, the
differentiated training makes it possible to revaluate the potential
of every student and, at the same time, to identify several types
of individuals and learning styles in the light of the philosophical
trends.

Human society could not exist, perpetuate and develop without
transmitting from one generation to another the acquired
knowledge and skills. Gradually, the human society has selected
those significant, positive, beneficial observations that have acquired
the status of rules that are worth following. The great thinkers of
mankind, the philosophers of all times have meditated on education,
made findings on educational facts, selected the most significant
observations. The concept of differentiation and individualization
is also found in the great philosophical trends that have their own
vision on the development of individuality, the stimulation of
individual and group creativity, the socio-professional integration
and the development of society itself.

Keywords: differentiation, individualization, constructivism, socio-
cognitive conflict, philosophical trend

Rolul filosofiei personalismului in educatie

Diferenpierea °i individualizarea demersului didactic orienteaza procesul
spre idealul educapional - formarea unei personalitdpi armonioase °i
creatoare de bunuri materiale °i spirituale, capabila sa realizeze rolurile
pe care societatea i le oferd, precum ©i al specificului rapiunii umane (cu
diferenpe psihice, psihofiziologice etc.).

Personalismul se considera a fi o filosofie deschisa catre realitate, in
special catre realitatea sociald contemporana, care a favorizat manifestarea
puternicd a individualismului si a dus la dezumanizarea omului, in
conceptia lui E. Mounier - figura cea mai proeminentd a acestei filosofii —
«personalismul este o conceptie antiindividualistd, care vrea si se apropie
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de omul simplu, vrea sa-1 ajute spre a se implini ca persoand, ca persoana
liberd si creatoare» (Manifeste au service du personnalisme 85). E. Mounier,
J. Maritain si R. Unger par a fi reprezentanti ai personalismului realistic, toti
trei utilizeaza frecvent termenii personalitate, personalism si comunitate.
Tustrei accentueaza conceptul de persoand in comparatie cu conceptul de
individ. Iar termenul persoand implica relatia cu alti indivizi din comunitate
si pune accent pe comunitate i relatiile dintre persoane si societate.

Filosofia lui E. Mounier, care se vrea o solutie a deplinei umanizari,
cautd sd ofere unele elemente mai adecvate realitatii contemporane. Aceasta,
cu atdt mai mult cu cét, inca din 1932, E. Mounier afirma ca personalismul
are in vedere o revolutie personalistd §i comunitard, adica o transformare
revolutionara atit a persoanei, cat si a societitii. Intr-adevar, in conceptia sa,
o astfel de revolutie presupune reformarea fiintei umane, pentru ca aceasta
sa se poatd implini pe sine sub aspect spiritual si moral; toti oamenii,
indiferent de categoria lor sociala, vor putea trdi ca persoane intr-un univers,
un ,univers personal” dominat de iubire si caritate (Ibid. 112).

L. Laberthonniere restringe aria preocupirilor filozofice la viata
congtiintei, la intelegerea a ceea ce suntem si ceea ce trebuie si devenim.
Omul este si trebuie sé fie, in conceptia sa, iubire si caritate, deschis mai
intdi spre divinitate, apoi cdtre sine ca fiintd naturald si supranaturala,
individuala si morala.

Personalistul italian Luigi Stefanini (1891-1956) tine in spirit personalist
sd atragd atentia ca obiectul educatiei nu este omul abstract, ci acest
copil, aceastd persoand, in toatad singularitatea sa. In consecinta, actiunea
educatorului constd nu in a transmite o stiinfd impersonald, valabila pentru
toatd lumea, fira deosebire, ci in solicitarea fiintei singulare de a se educa pe
sine insdsi. Educatia nu este altceva decat autoeducatie. O astfel de intelegere
a procesului educational inseamna, in opinia lui L. Stefanini, a personaliza
scoala (citat in Francisco, From the nature of the mind to personal dignity
10).

Sustinem ideea cd o civilizatie care se refera la personalism este una
a cdrei structurd si spirit sunt directionate cétre dezvoltarea tuturor
indivizilor ca persoane care o constituie. Scopul acestei civilizatii este de
a-1 face pe fiecare individ si traiasca ca o persoand, adica sa dea dovada
de multd initiativa, responsabilitate si spirit. Personalismul necesitd o
afirmare a valorii, deci a valorii absolute a persoanei umane. Caracterul
fundamental al persoanei nu constd in originalitate, autocunoastere sau
afirmare individuald, dar in comunicare. In problemele vietii colective,
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personalismul intotdeauna da prioritate tehnicilor educatiei si convingerii
prioritare tehnicilor de presiune, diplomatie sau deceptie, deoarece omul
lucreaza bine numai atunci cdnd lucreaza cu el insusi in intregime.

Constructivismul in paradigma filosofica a invatarii

Paradigma filosoficd de invétare care le propune celor ce invata si-si
construiasca propria intelegere a noilor idei a fost numitd constructivism.
S-a investigat mult domeniul teoriei de invatare si cunoastere, iar savanti
ca J. Piaget, E. Duckworth, G. Hein si H. Gardener au explorat aceste idei
in detaliu. O echipa de cercetitori, in frunte cu R. Bybee, a elaborat un
model de constructivism, potrivit cdruia structura mediului de invatare
trebuie sd promoveze posibilititi §i activitti care incurajeazd i sustin
construirea intelegerii. «Teoria pedagogicd care ghideazd diferentierea
este constructivismul: convingerea cad invédtarea este realizata atunci
cand educabilul intelege si aplica informatia studiata» (Larochelle s.a.,
Constructivism and Education 60).

Constructivismul este conceptul cel mai mult promovat in pedagogia
postmoderna, sustine S. Kerka (Distance learning, the Internet, and the world
wide web), practicat de psihologia cognitivd, acum si de cea pedagogica,
pentru ca explici mecanismul real al invatarii: cunoasterea si intelegerea sunt
constructii individuale asupra proceselor de prelucrare a informatiilor din
mediu, antrenind memoria §i experientele, utilizind pentru aceasta structurile
semantice. Constructivismul este deci un model de punere in aplicare a
teoriei procesdrii informatiei, in situatii reale. Constructivismul incurajeazd
educabilii sd aiba o atitudine proactivd in stabilirea scopurilor, a continuturilor,
a situatiilor, a strategiilor, prin interpretdri si intelegere. De asemenea, a
promovat noi metode didactice - investigatia centratd pe cel ce invata,
invdtarea ancoratd, invitarea prin cooperare etc. Perspectiva constructivista
se doreste a fi integrativa atat in sfera invatarii, cat si in cea a evaluarii, ultima
imbracand forma dinamica prin luarea in considerare a influentei sociale (in
Joita, Educatia cognitivd. Fundamentele. Metodologie 113).

Considerdm cd constructivismul asigurd intelegerea cunoasterii
individualizate, a stilului individual, a mecanismelor individuale, in
context social §i cultural real este o constructie sociala, expresia in actiune
a indivizilor care interactioneazd. Astfel depédseste behaviorismul si se
apropie de constructul mental, focalizat pe context, pe cadrul actiunilor si
comportamentelor. In acelasi timp, constructivismul este confirmat prin
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faptul cd procesul de diferentiere a perceptiei mediului inconjurétor are
loc efectiv. Iar teza individualizarii afirma ca oamenii care traiesc intr-
un anumit context social si cultural isi formeaza moduri de perceptie si
comportare diferite, iar asta tine si de evolutia stilurilor de viatd. Mai intdi,
constructivismul descrie cum functioneazd gandirea omului si prin aceasta
confirmd, totodatd, diagnosticul de individualizare. Fata de Evul Mediu,
noi nu mai depindem azi intr-o asa masurd de comunitatea in care traim.
In schimb suntem profund marcati de fenomenul de individualizare si,
prin urmare, avem un alt mod de cunoastere (Pascaru, Individualizarea si
diferentierea prin prisma profilurilor pedagogice). Constructivismul social
pragmatic cere ca profesorii sa ia in consideratie contextul in intregime,
mediul institutional si al comunitatii in cadrul cdruia educabilul, ca un
individ creativ, trebuie sd functioneze in interlegatura organica. Obiectivul
educatiei democratice este de a crea conditii ca fiecare individ sa fie liber
de a deveni autorul propriei vieti. La baza teoriei constructiviste std un
ansamblu de principii care servesc ca indrumétor in practica:

1. Sé incurajeze si sd accepte autonomia si initiativa studentilor. Aceasta
este una dintre modalititile de a motiva studentii sa fie responsabili
de propriul studiu;

2. Sa utilizeze o terminologie cognitiva, cum ar fi clasificd, analizeazd,
prezice si a crea. Acest limbaj deschide oportunitati pentru ca
studentii sa exploreze procesul de invétare pas cu pas;

3. Sa permita studentilor sd participe la conducerea lectiilor, sa schimbe
strategiile de instruire §i sd modifice continutul;

4. Sa incurajeze studentii sd pund intrebari unul celuilalt;

Sa implice studentii in experiente care ar putea genera contradictii la
ipotezele lor initiale, si apoi sa incurajeze discutii (Joita, op. cit. 23).

Este evident faptul ca constructivismul este o filozofie educationald
centrata pe cel ce invata. Premisa de bazd a constructivismului este ca fiecare
student este un individ cu abilitdti unice de a crea propriile cunostinte.
Aceste cunostinte sunt create partial de organizarea si reamenajarea de
idei si ganduri in creierul celui care invatd. Constructivismul, de asemenea,
postuleazd ca «educabilii construiesc noile cunostinte pe baza cunostintelor
existente, precum o casa este construita pe fundament» (Tynjald, Writing as
a Tool for Constructive Learning — Students 209). Conceptia constructivista
sugereazd cd fiecare educabil va avea propriul set unic de opinii despre
lume, concepte si idei preconcepute. In conditii ideale, un profesor va
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identifica intelegerea conceptelor de invdtare a fiecdrui student. Acest
diagnostic va duce apoi la o corectare a conceptiilor gresite si neintelegerilor
prin intermediul unor orientari si facilitarea experientelor de invétare in
mod individual. Profesorul asigura faptul ca «educabilul intelege conceptele
complet inainte de a continua cu cele ulterioare, concepte din ce in ce mai
complexe» (ibid. 217). Acest fapt sugereaza predarea individualizatd. Din
pdcate, in contextul larg, predarea individualizata nu este o sarcind usoara.

Factorii de formare a inteligentei individului

Capacitatea cognitiva a omului se defineste printr-un set de abilitati,
talente, deprinderi mentale, pe care H. Gardner le denumeste inteligente.
Toti indivizii normali poseda fiecare dintre aceste inteligente intr-o anumita
masurd. Ceea ce i diferentiaza este gradul lor de dezvoltare i natura unica
a combinarii lor. Este foarte important ca parintii si educatorii sd incurajeze
copiii sa-si formeze propria individualitate, definitd de combinatia unica a
inteligentelor multiple. De foarte multe generatii oamenii de stiinta isi pun
intrebiri referitoare la contributia factorilor ereditari si de mediu in formarea
inteligentei individului. Dacd inteligenta ar avea o baza geneticd exclusiva ar
trebui sa demonstram similitudinile intre testele de scor pentru inteligenta
la doud persoane care sunt similare din punct de vedere biologic. Factorii de
mediu, de exemplu educatia compensatoare, nu par si modifice considerabil
coeficientul de inteligenta. Evident ca sunt necesare insa multe studii care sa
stabileascd in ce mdsurd si exact pe ce cdi factorii genetici si cei din mediu
modeleaza inteligenta individului. Existd o idee, interesantd expusé de unii
cercetatori (E. Stanciulescu, E. Vrasmas, W. Doise, G. Mugny), conform careia
factorii ereditari par mai insemnati in determinismul inteligentei fetelor, fata
de factorii de mediu care ar interveni mai important in capacitatea cognitiva
a baietilor. Nu trebuie pierdut din vedere cd dezvoltarea capacitétii cognitive
nu poate fi separatd de cresterea si dezvoltarea individului. Inteligenta este o
parte componentd a personalitatii individului.

Prin teoria sa, supranumita Frames of Mind: The Theory of Multiple
Intelligences, H. Gardner a demonstrat cd intelectul uman este multiplu si
ca orice individ reprezintd o colectie de inteligente, iar capacitatea cognitiva
a unui educabil poate fi mai bine descrisa printr-un set de abilitati sau
deprinderi mentale, pe care autorul le-a denumit inteligente multiple
(Multiple Intelligences. New Horizons 15). In opinia sa, orice individ poseda,
intr-o masurd mai mare sau mai mica, fiecare dintre aceste inteligente.

105



Les industries créatives et ’éducation a I'ére du numérique

Ceea ce ii diferentiaza insa pe oameni este gradul lor diferit de dezvoltare
si natura unicald a combindrii acestor inteligente. Tocmai din aceasta
cauzd, autorul conchide ca fiecare persoand este unicd, iar unicitatea ei se
manifesta prin faptul ca are mai dezvoltat un anume tip de inteligenta, ceea
ce si 1i determind randamentul asimilarii cunostintelor, al interiorizarii si al
explicdrii relatiilor, al implicarii profesionale etc. H. Gardner a insistat asupra
faptului ca inteligenta nu trebuie conceputd ca un construct unidimensional,
ci ca o serie de sapte inteligente independente. Aceastd perspectivd permite
individului sd manifeste modificarile perceptiilor individuale si sa recreeze
aspecte ale propriilor experiente (Ibid. 173).

Rolul educatiei individualizate in formarea personalitatii

Prin urmare, orice modalitate uniformd de predare este, evident,
nesatisfacitoare, de vreme ce fiecare educabil este atat de diferit. De aceea,
sustine H. Gardner, procesul educational trebuie planificat si realizat in
mod individualizat, deci si diferentiat din perspectiva inteligentelor multiple.

Educatia individualizatd este motivatd din cel putin doud supozitii:

1) De vreme ce indivizii sunt diferiti, ei au si profiluri diferite de
inteligentd, deci procesul educational din scoald trebuie organizat astfel
incat sa permitd dezvoltarea tuturor profilurilor de inteligentd umang;

2) In trecut se credea cd un individ poate asimila intreaga cunoagtere
sau mdcar o parte semnificativd a acesteia, astazi insd se pune problema
individualizarii traseelor curriculare, a diferentierii instruirii si racordarii
procesului educational la necesitatile copilului. Secolul nostru debuteaza
in campul psihologiei cu cercetarea problematicii inteligentei. Pe parcurs,
interesul fata de aceastd variabild psihologica a crescut mult, deoarece
inteligenta joaca un rol decesiv in obtinerea succeselor personale, a
performantelor educationale si contribuie la crearea imaginii favorabile a
persoanei despre sine (Hadarca, Cazacu, Adaptdri curriculare si evaluarea
progresului scolar in contextul educatiei incluzive 20) si ii asigurd ascensiunea
sociala.

Pedagogia contemporand a demonstrat ca unele caracteristici ale
stilurilor de invatare si ale inteligentilor multiple se completeaza reciproc.
Deci, la proiectarea lucrului individual al studentului trebuie sa luam in
consideratie calitatile comune ale studentului. In vederea asigurarii sansei
de succes personal si pentru a elimina un eventual esec in activitatea de
invatare este indicat sa se foloseasca metode compatibile cu elementele
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inteligentei dominante. Dar inainte de a se adopta stilul de invatare adecvat
este necesar sa se stabileascd tipul de inteligentd dominant. Evaludrile
initiale, dar si continue permit depistarea inteligentei dominante, dar
si proiectarea activitatilor de exersare si dezvoltare a acesteia conform
principiului individualizarii si diferentierii. Aplicarea teoriei inteligentelor
multiple poate determina obtinerea de performante de cétre studenti,
in contextul unei societiti in care este stiut faptul ca institutia i cere
studentului sd invete pentru a reusi, iar acesta este pus in situatia de a-si
construi o strategie de tipul a invita si reusesti. H. Gardner este de parere
ca trebuie sa considerdm inteligenta, care este un potential biologic si
psihologic, susceptibild de a fi mai mult sau mai putin prezenta in functie
de factori culturali sau de motivatii proprii fiecarui individ in parte (Sion,
Psihologia varstelor 167).

Cei care invatd pot avea ritmuri diferite de dezvoltare, in functie de
potentialititile inndscute, cat si de calitatea conditiilor instructiv-educative,
de gradul adecvirii activitdtilor formative desfasurate de cei ce invata. Se
impune, deci, individualizarea predarii-invatarii, creindu-se conditiile ca
fiecare educabil sd se dezvolte in ritmul sau propriu, activizandu-i insa
potentialitatile reale si valorificandu-le la maximum. Pe fondul luarii in
considerare a particularitatilor individuale, se vor ingreuna activitétile si
strategiile didactice realizate cu intreaga grupd de studenti, cu activitati si
strategii diferentiate — pe grupe de nivel - si cu cele individualizate, toate
vizand mai ales aspectul formativ al invitamantului.

Din perspectiva dreptului la educatie, pentru valorificarea categoriei
inteligentelor, in predarea-invatarea-evaluarea continutului informational,
profesorul trebuie sa tind seama de urmatoarele cerinte de diferentiere si
individualizare a instruirii:

o parcurgerea materialului intr-un timp determinat, specific
psihointelectual a educabilului;

o se ofera posibilitatea educabilului sa lucreze in anumite momente,
in conditii care ii convin personal, ceea ce impune modificarea
organizarii traditionale a activitatii didactice;

« posibilitatea de a aborda un subiect intr-o faza anumita in functie de
cunostintele acumulate anterior, studentii valorificindu-si experienta
cognitiva proprie;

« posibilitatea introducerii unor unitdti de instruire in favoarea
studentilor cu cunostinte reduse sau a unora cu deprinderi bine
consolidate, promovand pedagogia de sprijin;
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o utilizarea mai multor mijloace moderne de instruire si materiale
didactice variate, selectate oportun, pe criterii psiho-pedagogice si
estetice.

Diferentierea nu inseamna renuntarea la un program unitar de
instruire. Instruirea unitard presupune crearea situatiilor favorabile fiecarui
student, pentru descoperirea intereselor, aptitudinilor si posibilitatilor de
formare proprii. Teoria inteligentelor multiple constituie o alternativa a
muncii diferentiate, o strategie moderna de instruire interactiva care poate
contribui la imbunatétirea performantelor academice.

Consideram ca invatimantul contemporan se indreapta spre o
educatie intelectuald diferentiatd. Instruirea diferentiatd se constituie ca un
invatamant pe masura educabililor, ceea ce conduce la formarea capacititilor
de autoinstruire si dezvoltarea nevoii de invatare continud. Astfel, profesorul
nu transmite cunostinte, ci organizeazd, indruma activitatea didactica, asista
la formarea capacitdtilor de autoinstruire, asigurd adaptarea la situatii noi.
Totodata, instruirea diferentiata permite valorificarea potentialului fiecdruia
si, in acelasi timp, identificarea mai multor tipuri de indivizi si stiluri de
invatare.

Pe mdsura ce individul se dezvoltd, pentru invatare apar diverse
oportunititi si constrangeri. Invitarea este mai eficientd daci este luatd in
consideratie dezvoltarea diferentiata in plan fizic, intelectual, emotional si
social. Dezvoltarea cognitiva, emotionala si sociala a celui ce invata, precum
si modul in care acestia interpreteazd experienta vietii sunt afectate de
scolarizarea precedentd, familie, culturd si comunitate.

Stilul cognitiv si creativ in educatia contemporana

Un mod de abordare a personalitatii o reprezinta teoria social-cognitivd,
care pune accent pe originile sociale ale comportamentului si pe importanta
proceselor cognitive, in toate aspectele functionarii umane. Teoria social-
cognitiva se diferentiaza de alte teorii ale personalitatii prin aceea ca pune
accent pe doua procese distincte: invitarea observationald si autoreglarea.
Invitarea observationald se refera la capacitatea de a invita comportamente
complexe prin observarea altora. Autoreglarea se refera la capacitatea
individului de a-si influenta propriul comportament, mai mult decat de
a reactiona mecanic la influentele externe. Atat invitarea observationald,
cat si autoreglarea implica participarea proceselor cognitive si ambele sunt
influentate de recompense si pedepse, fira a fi insd determinate de ele.
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Termenul de ,conflict socio-cognitiv” este imprumutat din psihologia
sociala, iar autori ca G. Clermont il vor articula conceppiei piagetiene,
incercand sa sublinieze aspectul interactiv care intervine in formarea
inteligenpei. Jean Piaget, a cdrui ultima practica de cercetare face abstractie
de interventia factorilor sociali in dezvoltarea cognitiva, propune in aceeasi
epoca o conceptie asupra dezvoltarii cognitive ficand sd intervina in
mod explicit factorul social. Concluzia cu care se termina articolul Logicd
geneticd si sociologie este «cd viata sociala este o conditie necesara dezvoltarii
individului in insdsi natura sa, ficAndu-l si treacd de la starea autista la
starea de personalitate» (Piaget, The grasp of consciousness: action and
concept in the young child 80).

W. Doise si G. Mugny considerd ca progresele individuale pot fi generate
de interactiuni sociale, dar nu orice fel de interactiune sociala prezinta
caracteristicile propice dezvoltarii pentru care interactiunile dintre indivizi
sunt constructive, doar daca are loc o confruntare intre solutii divergente.
Dinamica dezvoltérii cognitive rezulta, de fapt, dintr-un conflict de
comunicare sociald: «posibilitatea deplina de confruntare interindividuala
este necesard pentru ca interactiunea sa fie constructiva» (Psihologie sociala
si dezvoltare cognitivd 95).

W. Doise si grupul sdu au elaborat o abordare dupa care, in fiecare
moment al evolutiei sale, individul dezvolta anumite competente de
organizare ce-i permit sa participe la interactiuni tot mai complexe, din care
rezultd noi coordondri individuale. Instrumentele cognitive construite la
nivel social se insugesc in mod individual, orice noua constructie cognitiva
bazandu-se pe achizitiile dobandite in timpul interactiunilor precedente
(Ibid. 305).

Dintr-o perspectiva interactiva, S. Messick e de pérere ci stilul cognitiv
ar putea fi vazut ca o variabila moderatoare care descrie diferentele
individuale in modul de selectie si utilizare a strategiilor cognitive de nivel
inferior (Bridging cognition and personality in education: the role of style in
performance and development 381). O astfel de conceptie e in acord cu o
definire a stilului ca o euristica de nivel superior care organizeaza strategiile,
tendintele i capacititile mai specifice in paternuri functionale caracteristice
unui individ. Modele ale invétarii ce au la baza conflictul socio-cognitiv se
circumscriu paradigmelor psiho-cognitivista si socio-cognitivistd. Teza de
bazd a acestor modele este aceea cd invatarea, ca factor si mecanism esential
in realizarea progresului cognitiv al educabilului, presupune interactiunea
dintre persoane, interactiune generatoare de conflict socio-cognitiv, care
devine sursd a dezvoltdrii psiho-individuale.
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C. Oprea este de aceeasi parere ca nu orice conflict socio-cognitiv
poate conduce la progres intelectual, iar «progresul cognitiv este direct
proportional cu posibilitatea de a aparea o situatie de conflict socio-
cognitiv, prilej ce ofera fiecdruia posibilitatea elabordrii raspunsului
colectiv» (Strategii didactice interactive 132). Consideram cd cercetarea
asupra stilurilor cognitive nu ar trebui abandonatd, pentru ca existenta unor
tendinte, preferinte individuale in prelucrarea informatiei raiméne un fapt
care e greu de contestat.

Reflectia constanta a psihologilor asupra diferentelor individuale
intélnite in contextul invétarii scolare i-a condus spre dezvoltarea unei
diversitdti de instrumente conceptuale (modele teoretice, definitii) care sa
permitd explicarea acestor diferente. Atentia s-a indreptat, in primul rand,
asupra modalitdtilor de valorificare a proceselor cognitive, ceea ce a impus
conceptul de stil cognitiv, mentioneaza D. Salavastru (Psihologia invatdrii
154). Cercetarile asupra stilurilor cognitive au demarat in anii '50, cand o
echipd de cercetatori, adepti ai abordarii psiho-analitice au inceput a studia
diferentele individuale in plan cognitiv ca reflectdri ale unor modalitdti
diferite de a se adapta la realitate sau ca mijloace de a face fatd realitdtii
(Gardner).

Catre anii ’70-80 ai sec. al XX-lea, cercetarile realizate denota
stabilitatea stilului cognitiv si puncteaza modalititi de evaluare a acestuia.
Astfel, H. Witkin (Les Styles cognitifs dépendant a I'égard du champ et
indépendant a I’égard du champ et leurs implication éducatives 20) defineste
stilul cognitiv drept diferente individuale in maniera in care individul
percepe, gandeste, rezolva probleme, iar Messick (op. cit.) considerd ca
stilul cognitiv reprezinta diferentele individuale constante a persoanei
ce tine de maniera ei de a organiza, a trata informatiile, de a cunoaste
si chiar de a valorifica interactiunile sociale. Acest moment a provocat
diferentierea stilului de strategia cognitivd. In acest context, stilul este
abordat ca o variabila moderatoare care exprima diferentele individuale
in modul de selectie si aplicare a strategiilor cognitive, iar strategia este
legata de sarcind, adica de modalitatile de realizare a acestora. Pentru
cercetdtorii si practicienii educatiei, conceptul de stil cognitiv nu a rezolvat
problema respectarii diferentelor individuale in procesul de invatare, scrie
D. Sélavastru (op. cit. 155), deoarece acesta este un construct de laborator,
care permite caracterizarea formala a activitatii cognitive a unui individ.
Cadrele didactice au nevoie de modalititi concrete de proiectare si
prezentare a cursului, a continuturilor acestuia, a materialelor pedagogice
care ar respecta particularitatile individuale ale educabilului si ar asigura
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diferentierea invatarii. Acesta a fost motivul includerii in circuitul stiintific
al conceptului de stil de invatare. Aici accentul cade pe: modul specific de
a actiona, pe tendintele individuale ale predarii si invatarii.

Concluzie

In cercetarea data am plecat de la esenta celor doua definitii cu privire
la stilul de invatare, care sta la baza individualizarii. Prima, formulata de J.
Kefee, scoate in evidenta faptul ca stilul de invatare cuprinde un ansamblu
de factori cognitivi, afectivi fiziologici, care servesc drept indicatori ai
modului in care cel ce invata percepe, interactioneaza si raspunde la mediul
de invatare (Learning style: theory and practice 36), si a doua, formulatd de
R. Schmeck (Learning styles of college students 233), mentioneaza ca stilul de
invatare este predispozitia educabililor de a adopta o maniera independenta,
o strategie de invatare particulara in raport cu cerintele sarcinii de invatare.
In viziunea noastrd, ambele definitii sunt importante si se completeazi
reciproc.

Ipotezele de baza ale noii teorii asupra instruirii: diferentele individuale
de invatare constituie un fenomen observabil care poate fi prezis, explicat
si modificat intr-o mare varietate de moduri, diferente individuale ce
reprezinta o realitate mult mai greu controlabila in vederea ridicérii nivelului
la invétatura al fiecdrui eucabil si al grupului in ansamblul sau este posibila
modificarea atit a caracteristicilor cognitive si afective initiale ale celor ce
invata, cat si a calitatii instruirii. Premisele epistemologice avanseaza ideea
ca obiectivul fundamental al psihopedagogiei consta in a descoperi si utiliza
cunostinte noi despre cauzele succesului §i insuccesului scolar, contribuind
la prevenirea si remedierea problemelor si dificultatilor de invatare.
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